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Uvod

Néasledujici strénky jsou uréeny studentam ucitelstvi technickych predméta, jgichz zamérem je
vyucovat piedméty jgich vysokoskolské — inZenyrské — kvalifikace na stiednich odbornych
Skoléch. Vychézime ze skutetnosti, Ze absolventi technickych vysokych skol jsou po odborné
strénce velmi dobte pripraveni a po celou dobu magisterského studia pohlizi na vysokoskolské
pedagogy nejen jako na odborniky technického zaméteni, ale predeviim jako na pedagogy, od
kterych se mohou, pokud jde o vedeni pedagogického procesu, mnoho naugit. U absolventi oboru
ucitelstvi se predpokladd, Ze ve své budouci ucitelské praxi nebudou aplikovat pouze piejaté
zpusoby uplatnéni didaktickych prostredka, ale ptinesou do jegich realizace nové mySenky a
elementy, vedouci k efektivnimu napliovani vychovné vzdélavacich cila.

Didaktika zahrnuje veskeré jevy a procesy zamérné my3enkové a motorické kultivace ¢lovéka ve
v3ech st&diich jeho Zivota Zabyva se vyucéovacim procesem, organizacnimi formami, metodami,
vyucovacimi prostiedky apod.

Zpravidla rozlisujeme didaktiku obecnou, oborovou a specilni. Didaktika obecn& esi otézky
vzdélavani a vyucovani spolecné pro viechny vékove stupre.

Oborové didaktiky zahrnuji oblasti s vice spoleénymi znaky. Prikladné predméty technické v
déleni hrubém a predméty strojirenské, el ektrotechnické, stavebni atd. v déleni jemngjSim.

Didaktika specidini se pak zabyva konkrétnim ucivem a vyukou v jednotlivych predmétech,
disciplinach a tématech.

1 Cil a obsah vyuky odbornych piedméti
Kli¢ova dova: cil vyuky, obsah vyuky, metody vyuky, didaktické prostiedky, technické predméty

Cilem vyuky technickych predmétia je poskytnout Zakim a studentim stiednich kol ucelenou
soustavu zakladnich védomosti véetné odborné terminologie z oblasti technickych véd a vatépovat
jim primeétené praktické dovednosti spolu srozvojem teoretického my3Seni v poznani zakladu
technickych véd. Z&ci se maji ve vyuce teoreticky i prakticky seznamit s nejdileZitejSimi metodami
a prostiredky zkoumani v technickych védach a se zptasoby vyuZiti poznatka téchto véd v praxi.

Je tieba, aby Z&ci a studenti stiednich Skol nevnimali technické védy jako samostatné existujici a
fungujici, de v souvidostech predevSim spiirodnimi védami — fyzikou, chemii, geologii,
matematikou. V soucasné dobé je duleZity rovnéZz vztah technickych véd a humanitnich nejen
z hlediska spravné terminologie a zvladnuti alespon z&kladnich pojmu v neékterém ze svétovych
jazyku, ale také se zietelem na vytvareni audrZzovani mezilidskych vztaht.

Pro soucasnost i budoucnost je nutné, aby absolventi strednich kol technickych ovladali FeSeni
vybranych problémut prostfednictvim osobnich poéitac¢a a zviadai orientaci v softwarovem
prostiedi vzhledem k souvislosti se svou specializaci.

Sohledem na vyukové cile, stanovené v u¢ebnimi osnovami, je uréovan obsah vyuéovani
technickych predméta a vybér ugiva. Zékam je dana ucelena soustava zékladnich védomosti
z predméta hutniho zaméteni (Technické kresleni, Nauka o kovech, Hutni vyroba, Technologie ...),
strojni specializace (Odborné kredeni, Mérici systémy, Strojnictvi, Strojirenska technologie ...),
stavebni (Z&klady strojnictvi, Vyrobni zafizeni, Stavebni truhl&stvi ...), elektrotechnické
(Elektronika, Elektrotechnika, Automaticka zatizeni, Elektrotechnické materidly ...), ekonomické



(Ekonomika, Ekonomika a organizace, Ekonomika a fizeni, Technika administrativy). Soudasti
laboratotich, dilnach a v prabéhu exkurzi, ¢imZ se uci spojovat teoretické poznatky spraxi a
technickou tvar¢i praci.

2 Didaktické prostiedky ve vyuce odbornych piredméti

Kli¢ova dova: didaktické prostiedky, technicka terminologie, nemateridlni didaktické prostiedky,
vyucovaci metody

Neodbornici se domnivaji, Ze ucit znamena néco Z8kam vypravét a oni s slySené zapamatuji. Ve
skutecnosti s Z&ci pamatuji nikoli slySené, nybrZ vlastni verze sdélovanych poznatkia. Z toho
davodu je treba vyuzit vSech didaktickych prostiedka (didakticky prostredek — v3e, co douZi
k dosaZeni vychovné vzdélavacich cili), aby byly vychovné vzdéldvaci cile Uspédné dosazeny
Vv souladu s u¢ebnimi osnovami.

2.1 Technické vyjadfovaci prostiedky

Z&ladnimi kameny v3ech technickych disciplin jsou piesné definované pojmy. Chapeme je vzdy
jako soucést ureité struktury, souboru pojmua. V soucasné dobé¢ se rozvijei nové obory aproto nutné
dochézi k vytvéreni nebo rozdirovani mnoha specidnich terminologii. Systém ndzvodovi musi byt
jednotny, jednoduchy, univerzani a otevieny, aby umozioval dopliovani nové vznikajicimi pojmy.

Z&k s neosvoji pojem memorovanim (uéenim se zpaméti) jeho ndzvu, ae teprve tehdy, kdy jeho
piedstava pojmu je totoZnd se vSeobecné uznavanou predstavou a kdyZ umi pojem zaradit do
piisudné struktury.

Otazku ndzvu pojmi nelze redukovat pouze na poZadavek, aby Zé&ci pouZivali spréavnou
terminologii (napt. majzlik — sek&s, kapalina — tekutina, kruh — kruznice), ale problematika termina
a terminologie mé pro G¢inné vyucovéni hlubSi vyznam. Osvojovani pojma se ztéZuje tim, Ze Z&cCi
pojmu dobte nerozumi, nebo mu prisuzuji jiny vyznam.

Jednim z probléma je homonymie termint, kdy jeden slovni tvar mé dva nebo vice zcela riznych
vyznamu (napi. sek&s — néstroj, second hand; listicka— maélista, maaliska; odetet — matematicky

ukon, zji&eni udaje na meticim pristroji; diferencid — stroj. soustava spoluzabirgjicich ozubenych
kol obvykle se dvéma stupni volnosti, mat. nekone¢né¢ maly prirastek proménné veliciny).

Dule7ita je také otazka mezipredmétovych vztaht z hlediska unifikace pojmt a symbolu. Stde se
vyskytuji priipady, kdy stejny pojem mé& v riznych vyuéovacich predmétech razny symbol.
Obdobné skutecnosti by se m¢ly zcela vylougit nebo omezit na negjmensi miru.

2.2 Piiprava u¢itee na vyuéovani

Pripravu ucitele na vyuc¢ovani maZzeme pokladat za projektovani pripravované vyucovaci jednotky.
Pisemn¢ s ji pedagog zpracovava v jemu vyhovujicim rozsahu (pro zatingjici ucitele Ize doporucit
piipravu detailné rozpracovanou) a Upravé k bezprostiednimu vyuZiti ve vyucovaci hoding. Jde o
z8leZitost ryze individuani a ucelovou, proto nelze predepsat jeji formani Upravu. Do pisemné
piipravy by s mél ucitel pirehledné zaznamenat v3e, co mu bude oporou pii tizeni vyucovani. Po
probéhlé vyucovaci hodiné by mél ucitel vyhodnotit pripravu, piipadné ji po zvaZzeni doplnit a
rozSifit.



Je doporu¢ovéno nadledujici schéma pisemné piipravy na vyucovani:
1) Cil vyucovaci hodiny.
2) Narys obsahu uciva, volba vyucovacich metod, materidnich didaktickych prostredkii.
3) Motivace Z&ki — jak budou Z&ci aktivizovani a usmérnovén jegich zgem o uceni?
4) Jakym zptasobem bude vyucovaci proces vychovné vyuzit?
5) Jaka organizacni forma vyucovani bude nejvhodnéjsi?
6) Casovy harmonogram vyucovaci hodiny — kolik ¢asu bude vénovano jednotlivym féazim
vyuky?
7) Jak budou zji&'ovany ucebni vydedky zaku?

2.3 Nematerialni didaktick é prostiedky

Didaktické prostiedky c¢lenime na nematerialni (vyukové metody, organizaéni formy, obsah
vyuky, vyukoveé zésady atd.) a materiélni (technické vyukové prostiedky, potieby Zaka, potreby
ucitele, vyukove prostory apod.).

V nadedujicim textu této kapitoly se zminime o vybranych nematerialnich vyukovych
prostiedcich. Materidnim prostredkam je vénovana samostatna kapitola

M etody a organizaéni formy vyuky

Vyukou rozumime soubor vnéjSich a vnitinich organizaénich podminek, které maji vliv na
volbu metod a materidnich prostiedkii, na ostatni ¢innosti ucitele (proces vyuky) a ¢innost Z8ka
(proces uceni).

@ Vnési organizaéni podminky — jsou vétSinou vymezeny vynosy a narizenimi ministerstva
Skolstvi, ucebnimi plany a osnovami, z¢ésti je uréuje ucitel.

@ Vnitini organizaéni podminky — jsou urc¢ovany vyucujicim (skupinova vyuka, frontani
vyuka apod.). V rdmci jedné vyucovaci hodiny se mohou razné vnitini formy vyuky
kombinovat.

Organiza¢nimi formami, obsahem a dalSimi okolnostmi je ovlivnéna volba vyucovacich metod.
Vyuéovaci metodou rozumime planovity a promy3deny postup vychovné vzdélavaci ¢innosti
uditele a Zéka, ktery sméfuje k dosaZeni stanovenych cili.

Vyuéovaci metody dovni:

@ Metoda vysvétlovani — je jedna z nejvyznamngjSich metod a vyuZivame ji v procesu
objasiiovéni nového uciva a tématickych celka, pripadné zavéra z pozorovéni.

@ Metoda rozhovoru — je vhodnd v piipadé, miZeme-li vychézet z poznatka ziskanych
v predchozim vyucovani nebo jinych predmétech, z exkurzi, individudniho pozorovani
Z&ku, ptipadné cetby, filmu apod.

@ Metoda prednasky — volime ji ztidka, spiSe ve vySSich roc¢nicich. Krétkou prednéskou,
referdtem, muZeme poverit nékterého z zaka.

@ Popis— miZe mit formu mluvené feci nebo pisemnou. UZivame jg kupt. pri liceni prabéhu
experimentu, laboratorniho cviceni atd.

@ Pisemné zaznamy — dokumentujeme jimi napi. pozorovani pii experimentech, piedevsim je
v3ak pouzivédme v prabehu vyucovani k heslovitému zpisu probraného uciva

M etody nézorné demonstraéni a prakticke
Uplatnéni ndzornych a praktickych metod jako dopliujicich prostiedka ve vyuce je predpokladem
Uspésného vytvéreni konkrétnich predstav.



@ Metoda pozorovani:
0 spolecné pozorovani uéebni pomacky demonstrované ucitelem celé tiide,
o individudini pozorovani — Z&ci pozoruji, zkoumaji asrovnavaji predmeéty nebo jevy.
@ Prace snékresy a nacrtky — v technickych védéch se neobejdeme bez nékresi a n&értka na
tabuli a v Z&ovskych pozndmkéch (technické kredeni). Grafickym projevem podporujeme
osvojovani a zapamatovani uciva, protoZze umoziuje vytvéieni prostorovych predstav
predméta pripadné jeva.

Problémoveé vyuéovani

Problémova metoda stavi pred Z&ka problém for mulovany jako otédzku, kterou Ize zodpovedét az
po doZité mydenkové operaci, tzn. po nalezeni vhodného postupu ieSeni. Tato metoda U¢inné
rozviji myseni.

Vychodiskem je ukol, ktery Ize z organizacniho hlediska et individualné nebo ve skupinach. Je
dulezité, aby ucitel predem posoudil stupeii obtiznosti Ukolu av ptipadé potreby Zakim s teSenim
pomohl (pokud Zé&ci nedospéji k Z&dnému vydedku). Pri vyuce problénovou metodou je duleZité,
aby jednotlivci nebo skupiny predloZili pisemnou zpravu o vydedcich FeSeni.

M otivaéni metody:
@ Gvodni — motivacni vypravéni, motivacni rozhovor, motivacni demonstrace,
@ prubezné— motivacni vyzvy, aktudizace obsahu, uvadéni prikladt z praxe, ilustrace.

M etody fixaéni

Velky vyznam pro kvalitu a trvalost védomosti m& kromé prvotniho osvojovani védomosti a
dovednosti jejich procviéovani a upeviiovani. Ma probihat nejen na za¢atku nebo konci
vyucovaci hodiny, ale maji mu byt vénovany také celé vyucovaci jednotky i praktick& cviceni za
veétsSimi - tématickymi celky. K opakovéni a procvi¢ovani uciva lze vyuZit predem promy3ené
problémové otazky.

M etody zk ouSeni a hodnoceni védomosti

Hodnoceni védomosti je soucésti vychovné vzdélavacino procesu. Bez pravideného zkouseni s
ucitel nemuZe uginit predstavu o stavu védomosti Z&ku a jejich pripravenosti na dalsi vyklad. Z rady
metod volime takové, které odpovidajii povaze probiraného uciva nebo vétSich celkt a které
povaZujeme za polehlivé a objektivni.

Pred zkouSenim je tieba stanovit, co budeme zji&’'ovat a od Z&ka poZadovat. VZdy je tieba, aby Z&ci
zndi zakladni pojmy a principy, rozuméli jejich vzgemnym vztahim a souvislostem, uméli
ziskané poznatky samostatné aplikovat, abstrahovat, logicky myslet. Predmétem hodnoceni musi
byt i graficky projev a Uroven Ustniho vyjadiovani.

M etody zk ouSeni:

individualni (Gstni), skupinové (istni), hromadné (pisemné),

orienta¢ni zkouSeni — douZi k ovéreni, jak Z&ci pochopili ucivo probrané v predchozi hoding
a navozuje ucivo nové; rovnez muze sledovat prabéznost pripravy 2k,

zkouSeni vétSich uzavienych celka — Zzjisfujeme, jak Z&ci chapou vztahy mezi ucivem
probranym béhem predchoziho Useku Skolniho roku,

problémové zkouZeni — zkouSime ucivo zjiného hlediska, neZ z kterého bylo vyloZeno,
pouZitednost je zavida navyspélosti Zaki,

zkouSeni s pouzitim pomucek — zkouSime, jak Zaci dovedou vyuZivat tabulky, grafy, mapy,
urcéovat nerosty.
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Zkouseni ma byt objektivni, mé Zakam dodat chut’ a sebediavéru a nikoli zastraSovat. Nikdy
nema byt zkouSeni trestem, ale or ganickou souéasti vychovné vzdélavaciho procesu.

Nagtin uplatnéni vybranych vyuéovacich metod

Vysvétlovani

Popis metody: logicky piesny a postupny vyklad latky, z&ond, pravidel, technik pouZivani pristroju
apod.

Realizace:

1) ucivo je rozdéleno na mendi Gseky, pricemz vstupni ¢asti pripravuji logicky i vyvojove ¢ésti
nédedujici,

2) postupuje se po krocich, kazdy krok predpoklada zvladnuti predchoziho — expozice prvki
uciva, sdéleni, teze, informace, instrukce — zdtivodnovani platnosti teze, podavani dukazi,
prohlubujicich informaci, redizace dopliujicich analyz, vysvétleni s odvolanim na praxi,
kontrola porozumeéni, zpétna vazba,

3) postoupeni k dalSimu kroku, aZ do spinéni Ukolu, vyplyvajicich z poZadavki zpétné vazby
piedchoziho stupng,

4) po absolvovani nekolikakroku je provedena syntéza, jejimz smyslem je zgjistit Sirsi a hlubsi
pochopeni uciva,

5) po zvl&dnuti vech sloZek uciva je zaji&ena kontrola pochopeni celku.

Vyklad
Popis metody: v&tépovéni logicky utifidénych védomosti Zakam.
Realizace:

1) systematické podévani ucivavymezeného tématem,

2) objasinovani duleZitych otazek se zvlastnim zdaraznénim,

3) zapisovani dat ajmen pii vykladu natabuli, schémata, rovnice, diagramy, vzorce,

4) vyklad, pfi némz s Z&ci mohou ¢init stru¢né poznamky, zdirazinovani urcitych formulaci
vykladu, opakovéni, odkazovéni na diivejSi poznatky, diktovani zévérd a obtiznych
principt.

Pirednaska
Popis metody: zhu&tény souvisly vyklad urcitého tématu, opirajici se o urcitou osnovu arealizovany
Vv uceleném ¢asovem Useku.
Realizace:
1) naznateni problému prednasky; vytyceni obsahu prednasky,
2) v pripadé doZitych témat stru¢né naznaceni struktury,
3) postupné sdélovéni jednotlivych ¢ésti problému podle logickych poZadavkt obsahu; kazda
¢ést musi byt uzavienym celkem, jehoZ problematika je vZdy doreSena,
4) shrnuti prednasky v z&kladnich tezich.

Ukoly:
1. Napi&e ptipravu na vyucovani odborného predmétu a formou mikrovystupu ji realizujte ve
studijni skuping.
2. Po uskutecnéném mikrovystupu zhodnot'te ptipravu.
3. Které zvam znamych vyukovych metod (viz. Didaktika obecnd) vyuZijete jako metody
expozi¢ni?
4. Struén¢ charakterizujte vdm zndmé organizacni formy vyuky.



3 Didaktické zasady ve vyuce odbor nych piredmétia
Kli¢ova dova: didaktické zasady, vyucovaci proces

Didaktické zasady maji zcela specifické postaveni v didaktice, protoZe predstavuji vice ¢i méng
zobecnéné poZadavky na vyucovaci proces. Je na né nutno nahliZet jako na poZadavky zésadniho
charakteru, aviak vymezované k urc¢itym vyclenénym hlediskaim a charakteru vyucovani. Aplikace
didaktickych zésad musi byt vkazdém konkré&nim pedagogickém pripadé pIné tvaréi.
Vychodiskem pro tuto kapitolu je préce Kurelové [10].

Zasada nézor nosti

N&zornost ma v procesu vyuky velky vyznam, nebot’ vizualizace informaci je jednim z efektivnich
zpusobu jgich prenosu, rozviji pozorovaci schopnosti a my3enkové procesy z&ka. Jednd se o
utvareni predstav a pojmu na z&ladé smyslového vnimani bezprostiedniho (origind),
zprostiredkovaného (obrazy, diagramy, tabulky, schémata apod.).

N&zorné vyucovani rozviji schopnost spojovat diivejSi poznatky a zkuSenosti s novym poznanim
zprubéhu vyuky. Pri nézorném vyucovani, zejména v souvidosti spouZzivanim technickych
vyukovych prostiedka, s ucitel musi byt védom, Ze ndzornost je ve vyucovacim procesu pouze
prostiedkem, nikoliv cilem vyuky.

Zasada védeckosti

Pro ucitee technickych predméta je duleZité, aby udrzova kontakt s védeckymi disciplinami, které
tvori z&klad jeho vyucovecich predmétia a tim aktuaizoval své znalosti, které bude za pouZiti
vhodnych vyukovych metod predavat zé&kam. V souvidosti soZivovanim poznatka bude Zéky
pobizet k vyhledavani, zpracovani a vyuZivani védeckych informaci. Naznaci jim cesty k ovérovani
pravdivosti védeckych informaci, které naleznou na Internetu.

Zasada spojeni teorie s praxi
VyZaduje, aby se pii osvojovani teorie vychédzelo z praxe, aby se teoretické poznatky spojovaly s
praktickou ¢innosti atak se Z&ci ptipravovai na budouci povolani.

Tato zésada vychédzi ze skutecnosti, Ze ola neni uzavieny systém, ale je spojena sokolnim
prostiedim ¢etnymi vazbami. Z této reality by mél ucitel vychézet pii formulovéni vyukovych cila,
nebot’ Z&ci prichézeji do Skoly sjistymi praktickymi zkuSenostmi a predstavami, pricemz pozitivni
by mél pedagog upeviiovat, nespravné opravovat.

Zasada cilevédomosti

Tento poZadavek je smérovan navedeni 7&ku k cilevedomému uceni se, ke kladnému vztahu
k ucivu. Ve vyucovani predstavuje zajifovéni otevienosti Z&ka a studentd k vyucovacimu
predmétu, vychovu kjgich odpovédnosti pii uceni se. Otevienost k predmétu je dualeZitym
vzdéldvacim a vychovnym bodem vyucovéani, nebot’ predstavuje zéklad porozuméni a trvalého
kontaktu studenta sucivem. Spocivd v neustdlém obnovovani motivace, pribézném zajisteni
osvojovani odborné terminologie a metod ¢innosti predmétovéno charakteru, v aktivité a tvaréim

piistupu pii osvojovani védomosti a dovednodti.

Zasada soustavnosti

Zésada soustavnosti je poZadavek, aby ucivo a jemu odpovidajici védomosti a dovednosti byly
osvojovany v ucdenych systémech a ve vzgiemnych vztazich a souvislostech, aby se nové poznatky
opiraly o predchéazejici, zarazovaly se do soustavy diive osvojenych poznatka a aby vyucovani



smétovalo k utvoreni ucelené soustavy poznatka. U¢ivo ma byt usporédéno logicky a osvojovéno
ve vzgemnych smyduplnych vztazich. Osvojovani uciva v soustavnosti je predpokladem
dynamic¢nosti my3eni a ¢innosti, tvorive préce studenta. Proto pii vytvéreni védomosti a dovednosti
i v priabéhu jejich upeviiovéni a kontroly mé znacny vyznam strukturni osvojeni uciva

Soustavna préce ucitele marovnéz formativni vliv na Zéka (pravidelnost v doméci priprave, Gprava
seSitta, pomacek atd.) s pozitivnim ovlivnénim jeho budouciho Zivota a vykonu v prabéhu profesni
¢innosti.

Zasada piimérenodti

Zésada primetrenosti vyZaduje, aby vyucovani bylo primérené mozZznostem 7&ku a studentd, jeich
vékovym a individuanim zvl&tnostem, dosavadnim védomostem, zkuSenostem, vykonnogti a
biopsychickému vyvoji, steiné tak musi byt vyucovani priméfené a odpovidat konkrétni
pedagogické situaci. Tato zasada se tyka rovnéZ rozsahu uciva, jeho obsahu, obtiznosti i zpisoba
vedeni vychovné vzdélavaciho procesu ucitelem, tedy organizacnich forem a metod vyuky.

V souladu s arovni biopsychického rozvoje, schopnostmi a individudinimi zvl&&tnostmi studentt
dbadme na uréitou primérenost a primérenou ndro¢nost. Individualizace pristupu vSak v Zadném
piipadé neznamené benevolenci, ale je nutno vymezovat prévé primeérené néroky. Proto Ize hovorit
0 optimane rozvijejici naro¢nosti.

Zasada trvalosti

Tato zésada vyjadiuje poZzadavek na trvalost osvojeni a upevnéni poZadovaného uciva. Jedna se
piedevSim o ty védomosti a dovednosti, které maji byt podle charakteru odbornych predméta
osvojeny bezpecné a trvale. Vzhledem ktomu klade poZadavek trvalosti ndroky na bezpetné
zapamatovani, reprodukci, praktické vyuZiti, aplikaci, tvaréi vyuZziti, rozsah osvojeni, strukturu a
soustavnost osvojeni, kulturu duSevni a manudni préce.

Zasada individualniho pristupu k Zakdm

Jedné se 0 poZadavek prihlizet pti vyucovani k individudinim zvl&stnostem jednotlivych Zéka a
zaujimat k nim diferencovany postoj. DuleZité jsou rozdily ve zdravotnim stavu, v drovni mysleni,
chépéni, feci, v Urovni citovych a volnich procesi, zgmech, charakterovych vlastnostech, postojich
k uceni, osobnich zkuSenostech, v domécim prostiedi, ve stupni vyvoje motoriky apod. Proto by
mél ucitel individudini zvi&&tnosti Zaka dobie poznat, vyhodnotit je a ridit uceni tak, aby kazdy
z nich m&l moZnost pocitit radost z Uspéchu v ug¢ebni ¢innosti.

Zanedbdnim téo zésady weitel zmenSuje své vychovné vzdéldvaci pasobeni, zesiluje
nerovnomernost vyvoje Zaka a prohlubuje rozdily ve vydedcich jejich uceni.

Ukoly:
1. Z doporucené literatury prostudujte metodické pokyny pro aplikaci jednotlivych
didaktickych zasad ve vychovné vzdéldvacim procesu.
2. Promysete moznosti jejich uplatnéni pii vyuce vadeho odborného predmétu.

4 Uéebni pomiicky
Kli¢ova dova: uc¢ebni pomicka, cile vyuky, analyza cili, volba u¢ebnich pomucek
Ucebni pomucky fadime ktechnickym vyukovym prosttedkam. Empirické vyzkumy

uskutecinované s u¢ebnimi pomackami jednoznaéné potvrzuji, Ze prostiedky U¢inné podporuji uceni
pouze tehdy, kdyZ jsou média Gc¢elné integrovana do vychovné vzdélavaciho procesu. ZvIiast' to



plati v pripadé multimédii, ve kterych interakce zabezpecena pocitatem, moznost zpétné vazby a
fixace, je organickou soucésti vyukového procesu.

Tvorba ucebnich pomicek zatina volbou tématu, pricemz zé&kladem muze byt népad, konkrétni
poZadavek pedagogické praxe nebo vyieSeni uréitého problému uceni. V kterémkoliv z uvedenych
piipadi musime byt nejdrive presvédéeni o nutnosti, aktudnosti, zdivodnitelnosti zpracovéni
tématu. Nésledujici faze — analyza cilii, obsahu a Ukoli — se v podstaté tyka u¢ebniho predmétu. Pri
analyze hledame odpovéd’ na otazku ,,Co se ma Zak naucit a jaké cile mame dosahnout?‘. Na
odpovédich téchto otézek je zaloZen Ukon volby médii, ktery ma jednoznaéné urcit, kterymi
ucebnimi pomuackami Ize dosdhnout vytycené cile uceni. Pak nasleduje konkrétni planovani tvorby
ucebni pomicky, jgi zhotoveni, vyzkouSeni vytvoieného média a nakonec hodnoceni vysedkii.
V rédmci hodnoceni se zkoumd, jak se podatilo splnit cile, jestli pomicka U¢inng podporuje uceni,
jestli jsou systémy ukolt vyhovujici apod.

Pro postup tvorby médii je charakteristické, Ze vedle poZadavki odborného predmétu je nutno
uplatiovat také pedagogickd, psychologickd, ergonomicka, didakticko-technologickd, informacni a
umélecko-esteticka hlediska.

4.1 Analyza cili, obsahu a ukola

V&eobecné cile vychovné-vzdélavaciho procesu naznacuji pouze hlavni sméry. Praxe vyZaduje
rozvinout cile podrobnéji, stanovit poZadavky tvorby pomicek a technologickych kompetenci.
Prehled zpracovany Allenem [1] uvédi (viz.tab.1l), jakou relativni U¢innost maji uvaZované
didaktické prostiedky v plnéni vzdéldvacich cila

Analyza obsahu zabezpeti rozloZeni zprostiedkovaného obsahu na teoretické poznatky a
psychomotorické ¢innosti, respektive poukazuje na moznosti vliivu na afektivni sféru. Odhaleni
logické struktury — linearniho, nelinedrniho a hierarchického usporddani — uréuje logické poradi
vyucovéani a uceni, ulehéuje rozloZeni uciva na vhodné jednotky a naznacuje moznosti dodatecnych
informaci.

Analyza Okola uréenych Zakam poméha pii pripravé soustavy uloh, slouZicich k osvojeni s
poznatki a nacviceni ¢innosti poZadovanych od Z&ka. Rozbor umoZiuje vélenit moznodti
opakovani, procvic¢ovéani piipadné poskytovani pomoci.

4.2 Volba ué¢ebnich pomiicek

Podle Bohonya [2] volba vhodnych médii ndleZi k z&ladnim Ukonam ptipravy wcitele na
vyucovéni. V minulogti byl ucitel takika jedingm zprostiedkovatelem ucebni Iatky. Dnes vlivem
technického rozvoje ma k dispozici moderni didakticke prostiedky — u¢ebni pomiicky a didaktickou
techniku, které umoznuji pii optiménim vyuZiti dosdhnout G¢innou realizaci vyuéovaciho procesu.

Vybér pomucek je zvaZzovanim rtznych faktora, které pozitivné nebo negativné ovliviuji jgich
Gcinnost ve vyuce. V tomto procesu se ucitel ve velké mite spoléhd na vlastni intuici. Jeho zru¢nost
ve vybéru se bézné rozviji a formuje na zéklad¢ predchozich zkuSenosti z pedagogické praxe, ale
muZe S ji rozvijet i cilevedomé a to napt. nacvi¢ovanim algoritmickych postupta volby pomoci
tabulek a schémat.
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V souvidogi svybérem didaktickych médii existuje fada materidla s raznymi piistupy. Nekteré z
nich jsou velmi doZité wvénuji zvySenou pozornost kritériim které souvisi s osobnosti,
individualnimi schopnostmi Z&ki apod. Jiné berou v Uvahu pouze ekonomicka hlediska.

Volba a svépomocna tvorba uc¢ebnich pomicek je daleZitym prvkem pripravy ucitele na vyucovani.
Podle raznych ovlivajicich faktora muze ucitel zvolit k dané pedagogické stuaci pomicky
soc¢ekdvanym Ucinkem. Zvolit pomicku znamend vybrat z existujicich nebo se rozhodnout pro
tvorbu nove.

Tab. 1 Reativni G¢innost pomicek pii dosahovani vzdélavacich cilt [1]

Prostiedky _

Slovni 3D |Zvuko-| Static- Progra-
Vzddlavaci | vykiad Ugebnice pomi- | vy ky y |Diktafon(Televizg mové
cile cka |zaznam| obraz vyucovani

Faktografické
ucivo

&

B
@\ B
@ &
B0
O] O

&

Vizudni ucivo

Princip, pojem,
pravidlo

Postup

Cinnost

Formovani
postoje

Dyna:
micky
obraz
&
&
&

$ 0@8§ o0&
B 08 GBS
@ 0|0|0|@ O
@ 0@ 00 &
010 0@ &

292020

Relativni G¢innost: O mala @ stfedni ‘ vysoké

Ukoly:
1. Navrhnéte a zhotovte ucebni pomucku pro vyuZiti ve vyuce vaSeho odborného predmétu.
2. Zhotovenou pomucku redizujte formou mikrovystupu ve studijni skuping.

5 Didakticka technika
Kli¢ova dova: didakticka technika, Skolni tabule, interaktivni tabule

Didakticka technika je velenovana do skupiny technickych vyukovych prostiredkit a blize se sni a
jgim vyuzitim mutZeme seznamit v oporném textu ,Didaktickd technika“. V této kapitole se

budeme zabyvat pouze 3kolni tabuli, kterd je nejduleZitejSim prostiedkem znazornovani uciva
formou textu nebo zobrazeni v u¢ebné.

5. 1 Skolni tabule

Jgji vyhody se projevuji predevdim v okamZicich, kdy stanovené didaktické a metodické cile
vyZaduji, aby se kredeny obraz nebo text vytvérel pred zraky Z&ku. Tim je moZné zajistit, aby Zak
jednotlivé kroky postupu dedoval nebo je napodoboval.
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Klasick& kolni tabule je vyrobena ze dieva, zpravidla ma ¢ernou barvu, v souc¢asnosti se vyrébgji
pievaZné zelené (méné vycerpavaji zrak). PiSe se na ni bilou nebo barevnou kiidou, na ¢erném
podkladu nejlépe vynika bila, oranZova, cervena, svétlezelena a svétlemodra barva.

Nakres na tabuli ptipravuje ucitel pro ozigimeéni uciva. MuZe to byt kresba prirozeného piedmétu
nebo zndzornéni schematickych nebo geometrickych tvart za pouZiti pravitka, kruzitka atp. Ke
dozitejSim kresbam se doporucuje pouZiti Sablon nebo meékkou grafitovou tuzkou céry predkredit a
ve vyukové hoding prekredit kiidou. Stopy po tuZce Ize odstranit vygumovanim. Vysvétlujici
kresba by méla obsahovat pouze ty ¢ary, které jsou k pochopeni kresby bezpodminetné nutné.
Pt pouZiti barevnych kiid se kresby stavaji srozumitelngjSimi.

Skolni tabule jsou vyrdbény v riiznych technickych forméch a jejich realizace umoZziji zvySovani a
optimdni vyuZiti pracovni plochy, piizpisobeni vysce pedagoga nebo studenta pripadné spinéni
jinych poZadavka:

pevné tabule — ve vétsing pripada jsou trvale namontovany na celni sténu ucebny,
panoramatické tabule — zabezpecuji pracovni plochu po celé Sitce celni stény,

posuvne tabule — umoZziuji zménu polohy v horizontédnim nebo vertikdlnim sméru,

listové tabule — jsou tvoreny nékolika tabulovymi listy, které je mozno otocit kolem zaveési,
kridlové tabule — kromé hlavniho listu maji jedté dvé boc¢ni otocéna kiidla poloviéni Sitky,
nez hlavni list amohou se priviit nebo otevrit,

@ prenosné tabule — jsou opatieny trojnoZkou alze je postavit nebo zavésit na haky.

(SEORORORN

Aplika¢ni tabule douzi k prezentaci aplikacnich prvki. Jednotlivymi prvky jsou konkrétni obrazy,
symboly, texty, ptipadné trojrozmeérné tvary. Umisténi prvka se natabuli maZe libovolné menit.
Pomérne rozSitené jsou magnetické tabule, na které se papirové aplikace upeviuji magnety.
K magnetickym tabulim se dodéavaji také magnetické obrazy — papirovy obraz opatteny na zadni
stran¢ magnetickou vrstvou.

Dirkované tabule douZi k ptipevnéni pomucek vyrobenych ze dieva, kovu nebo plastu a
opatienych hécky nebo koliky. Ze stavebnic elektrickych prvki je tak moZzno sestavit i funkeni
elektrické obvody.

Priasvitna plexisklova tabule je vyrobena z polymetylmetakryldtu — pod prisvitnou plochou je
umisténo zobrazeni (mapa, prvky blokového schématu, sit’ ¢ar apod.). Dopliujici text nebo kresba
se provadi permanentnim popisovacem.

Svételné tabule — maji vlastni svételny zdroj a douZi k prezentaci kupi. velkoplodnych diapozitiva
na celni matné sklo.

Elektrické tabule — jsou vybaveny dektrickymi obvody souvisgicimi se zékladnim zobrazenim.
Charakteristickym vyuzitim eektrické tabule je svételné zndzornéni daleZitych boda (orientacnich
prvka, umisténi instituci apod.) na mapé.

Vyvésné tabule se pouzivaji k umisténi lista papiru, tidénych obrazi, ozndmeni apod. Jako podklad
se pouziva korek, pénovy polystyren, hobra apod.
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Projekéni tabule — douzi k promitani obrazu datovym projektorem, diaprojektorem nebo
promitacim pristrojem, najeji matnou bilou plochu je mozno psét popisovatem.

Blokova tabule (flipchart) — je tvofena stojanem se svazkem bilych archi papiru, na které I1ze psat a
kredit popisovati nebo jinymi psacimi potrebami. Textové nebo obrazové zaznamy je mozno
pripravit pred prezentaci, v jejimz prab&hu se listy odtrhuji nebo prelistuiji.

Interaktivni tabule je elektronicka tabule spovrchem pro popisovéni i projekci, software pro
komunikaci je ingtalovan v pocitaci vyucujiciho. Obraz na tabuli zavéSenou na stén¢ je prenaSen
datovym projektorem umisténym pod stropem tridy nebo specializované uc¢ebny. Obraz natabuli je
ovladan specidnim dotykovym perem.

Ukoly:
1. Seznamte se se vSemi dosavadnimi aplikacemi, které poskytuje software Kk préci

sinteraktivni tabuli.

2. Vypracujte pripravu ucitele na vyucovani svyuZzitim interaktivni tabule ve vyuce vaseho

odborného predmétul.

6 Experiment ve vyuce technickych piredméti
Kli¢ova dova: skolni experiment, technicky experiment, demonstrace

Skolni experiment je vyuzivan predevdm v prirodovédnych predmétech a fadime jej do kategorie
vyukovych metod, slouZi jako zdroj poznatki a zéroven je Ucinnym nastrojem k ovérovani teorie.
Pro pokusy konané v technickych predmétech je uZivan nazev technicky (technologicky)
experiment.

Technicky experiment je duleZitou souéasti poznévaciho procesu, prostiednictvim piimé
zkuSenosti umoznuje za&am dukladné a trvaé osvojeni poznatka. Provédéni experimentani
¢innosti u¢i resit Ulohy, snimiz se Z&ci ve vyuce mélo setkdi, které jsou zaloZeny na formulaci
hypotézy teSeni a jgim ovéreni technickym experimentem. Cilem 3kolniho technického
experimentu je ziskavani poznatkt, které vedou k hlub&§imu a obecnému technickému my3seni
soucasné s vytvarenim praktickych dovednosti a navyki.

Obsahem technického experimentu je studium technickych, technologickych a jinych jeva.
DuleZitym bodem pri realizaci technickych experimentd je uplathovani mezipredmétovych vztaha —
s chemii, fyzikou apod.

Demonstraéni experimenty jsou provadény ucitdlem a maji velky vyznam pro rozvijeni
schopnosti planovitého a cilevédomeého pozorovani, sprévného technického mysleni ajsou pro Zéky
vzorem pracovni techniky pro vlastni experimentovani.

Vychovna hlediska technického experimentu:
@ je zé&kladem nédzorného vyucovani, jeho piimym pozorovénim Zaci poznavai vlastnosti
l&ek, procesy ajevy, z toho vyplyvajici teoretické zavéry a zobecnéni,
rozviji logické mySeni akladny postoj k technice,
rozviji pripravenost k samostatné a tvorive ¢innosti,
Z&ci ziskavaji presné védeckotechnické piedstavy o objektech ajevech,
rozviji kladné aredlistické postoje z&ku k technice a technické praxi,

[SESRORN
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@ umoznuje odhalovani z&konitosti, ovérovani teorii, vySSi stupen poznani,
@ jsou rozvijeny vyjadiovaci schopnosti Zaka — uci se vystihnout podstatu jevu a naézat
raciondni formulace pii zdznamu prabéhu experimentu.

K demongtraci technického experimentu:

@ musi probéhnout v relativné krétkém casovém Useku, rychlost provedeni vk musi byt
v souladu se schopnostmi Zaka pozorné a efektivné pozorovat experiment,

@ verbani projev ucitele se omezuje na zcela vécné pripominky, upozornéni a podstatné
detaily, ptipadné na otézky a doplnujici vysvétlovani,

@ zpusob demonstrace experimentt je otazkou profesondni zdatnosti pedagoga,

@ pokud je tieba k demongtraci technického experimentu sestavit aparaturu, sestavuje ji ucitele
se pied o¢ima Z8ka za piidusného didaktického vyuZiti.

TECHNICKY EXPERIMENT MA BYT SVYM PROVEDENIM JEDNODUCHY,
ALE MYSLENKOVE NAROCNY!

PREDNOST MAJi VZDY REALNE EXPERIMENTY
PRED ZPROSTREDKOVANYMI!

EXPERIMENTY, KTERE TRVAJI DLOUHO A NEDARI SE, VYVOLAVAJI NEDUVERU
K LATCE, PREDMETU | UCITELI.
DUSLEDKEM BYVA | NEKAZEN!

Ukoly:
1. Navrhnéte téi experimenty vyuZitelné ve vaSich odbornych predmétech.
2. Navrhnéte aformou mikrovystupu predvedte demonstraci technického experimentu.

7 Laboratorni didaktika
Kli¢ova dova: laboratorni didaktika, laboratorni cviceni

Laboratorni didaktiku fadime mezi didaktiky oborové s uzsi vazbou na didaktiku speciélni.
Zkoumd, co v laboratofi ucit, ¢emu se maji studenti naucit, jak v laboratoti ucit, jak maji studenti v
laboratoti pracovat ajaké podminky je k tomu vSemu nutné vytvorit.

Préce v laboratofi hraje vyznamnou Ulohu pii vzdélavani technikt. Zé&ci a studenti se zde
presvédéuji vlastni ¢innosti o skutecnostech, se kterymi se setkali ve vyuce pouze teoreticky a
z ¢&dti ziskaji nekteré dovednosti, uzitecné pro jeich povolani.

7.1 Fixni laboratorni cvi¢eni

V prabehu fixnich laboratornich cvi¢eni Z&ci provadeji predem pripravené experimenty, pro néz
byly potiebné teoretické znalosti predény v predchozi vyuce. Aktivita Zaka ve srovnéni s vyukou ve
tiide stoji v popredi, aktivita ucitele klesa.

Postup pro dosaZeni cilia jednotlivych Ukola laboratorniho cviceni je popsén v ndvodu nebo

pracovnim listu, ktery pripravi pedagog. Vyucujici pripravi rovnéZz pristroje potiebné pro
[aboratorni cviceni.
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Cviceni probiha ve skupiné nebo dvojicich, kol se ptidéli pro celou skupinu, nikoliv pro jednotlivé
¢leny skupiny. Motivace Z&ku je vySSi, neZ je tomu u tradi¢niho frontdniho vyucovéni, jgich
aktivita je vétSi. Iniciativa je omezena, protoZe z&ci pii plnéni Ukolt postupuji podle predem
piipraveného navodu.

7.2 Vybérova laborator ni cviéeni

Motivace Z&u je u fixnich laboratornich cviceni zvySena pouze zpocétku, po nékolika cvicenich
v3ak odezniva K vyraznému zvySeni motivace a iniciativy dojde v piipadg, Ze predloZime k vybéru
nékolik zadani (véetné pracovnich listil). Zde je treba mit na zieteli znatnou ndro¢nost kladenou na
ucitele, protoZze musi pro kazdé cviceni pripravit nova zadani a v souvidogti stim i jiné pomuacky a
pristroje.

7.3 Projektova laborator ni cviéeni

Vyznamného narustu motivace, vysokeé iniciativy a v neposedni fad¢ také kreativity 1ze dosahnout
[aboratornimi cvi¢enimi organizovanymi na trovni projektu. Jedna se o ¥eSeni jednoho problému po
dobu dvou a vice po sob¢ nésledujicich laboratornich cvicenich, nejdée viak jednoho pololeti. Z&ci
s voli témak reeni, které soucasné s potirebnou literaturou a predpokl&danou délkou trvani cviceni
zveirgini pedagog. Lze v3ak také nechat Zaky reSit Ukol, ktery s sami navrhnou. V tomto pripadé
zastéva vyucujici funkci konzultanta.

Z vychovného hlediska lze u projektovych laboratornich cvi¢eni spatiovat prinos v oblasti rozvoje
osobni zodpovédnosti za pribeh feSeni i dosaZené vysledky. Rozvijeni pocitu odpoveédnosti u Zaka
ma& znacny vyznam pro jejich technickou praxi, kde bude od nich poZzadovéan.

V pripadé feSeni Ukolu formou projektového laboratorniho cviceni miaZe nastat situace, Ze pedagog
nemuZe bezprostredné poskytnout odpovéd’ na otézku studenttt nebo v daném okamzZiku neni
schopen poradit, jak pokracovat v feSeni Ukolu projektu. V tomto pripadé je vhodné vySe uvedenou
skutecnost oteviené priznat stim, Ze se bude problémem zabyvat a pti neibliZsi prileZitosti poda
vysvétleni.

Sérii laboratornich cviceni je vhodné zahdjit fixnimi cviéenimi, pii kterych se Zaci a studenti
seznami slaboratori, pomuckami i pristroji, které jsou k dispozici a ziskgji z&kladni dovednosti
potiebné pro préci v laboratoti.

Priklad realizace labor atorniho cviéeni:
Popis metody: samostatné 7&kovské pokusy a pozorovéani pod vedenim pedagoga, aby do3o
k ptislusnému zobecnéni a ovéreni diive osvojenych zakona, fakta atd.
Realizace:

1) uréeni tématu laboratorniho cviceni,

2) ptipravapomucek a materidlu,

3) pouceni o postupu laboratorniho cviceni,

4) stanoveni etap ajejich zéznam,

5) provadeéni prace podle instrukci,

6) kontrola préace vyuéujicim,

7) zdpis pribehu prace.

Nékolik pozndmek:

@ 'V Gvodnim cviceni je nutno seznémit Z&ky s pravidly bezpetnosti préce pro danou laborator.
@ V prabehu laboratornich cviceni je nutno dbéat na dodrZovéani pravidel bezpecnosti préce.
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@ Je vhodné vytvareni tvorivého klimatu pti laboratornich cvi¢enich a podpora Zzéku
Vv projevech kreativity.

@ Z kazdého laboratorniho cviceni poZadovat protokol, ve kterém bude mimo jiné uveden
postup feSeni Ukolu a veskeré vypocty véetné vysedki.

@ Protokol je nutno pedagogem peclivé kontrolovat, aby nedochézelo k opisovéni.

Ukoly:
1. Pripravte ndvrh zadéni pro pét fixnich laboratorni cviceni (cil, stru¢ny nastin cesty k jeho
dosazeni).
2. Vypracujte pracovni listy pro tti laboratorni cviceni.
3. Zpracujte vzorovy protokol véetné vypocti, tabulek a grafického vyhodnoceni.

8 VyuZiti vypoéetni techniky ve vyuce
Kli¢ova dova: materidni didakticke prostiedky, vyukovy software, podpora vyuky, tizeni vyuky

Vypocetni technika je materialni didakticky prostiedek, ktery slouZi k podpore a tizeni vyuky a
uceni a pii optimanim vyuZivani miZe Gcinné prispivat k dosahovéni vychovné vzdélavacich cila.
Zésadnim zpusobem ovliviiuje obsah, formy, metody vzdéldvani i celou koncepci dnedni Skoly v
pozitivnim, ae i negativnim smyslu. Disponuje kvalitativné novymi vlastnostmi — umoZziuje
odstranit z ¢innosti ucitele i studentt mechanické, neplodné operace, vytvéii piredpoklady, aby se
student mohl podle svych individudnich potieb ucit vysoce efektivné. Pravé osobnost ucitele
rozhoduje o tom, zda prevéZi klady nebo zépory jeiho vyuZivéani.

Pocitatové programy — software — jsou soucdsti programového vybaveni pocitate a ngdou
uplatnéni ngen ve vyuce, ale také v rdmci piipravy na vyucovani. Lze je zakoupit, nebo bezplatné
vyuZit jiného pramene — Internetu. V uvedené siti je k nalezeni fada webovych stranek, na kterych
jsou k dispozici programy shareware nebo freeware a zaeZi jen na kreativité pedagoga, jak budou

Vyuzity.
Po¢ita¢ pro podporu a rizeni vyuky uéitelem

Ucebni pomicka, ktera prispiva:
ke zvy3eni nazor nosti — zvukem, grafickou animaci, modelovanim, simulaci,
k ziskani informaci — databanky, Internet.
Pracovni nastroj ucitele:
piiprava vyuky — plédnovéni, generovéni Uloh atestt, piiprava ucebnich material,
Fizeni vyuky — prezentace ucebnich cila, u¢ebnich dloh, uc¢iva; analyza a vyhodnocovéni
odpovédi studenta, poskytovani zpétné vazby, tizeni prabéhu vyuky na z&kladé vykonu
Z&ka,
vedeni evidence,
provéiovani znalosti Zzaka,
evaluace procesu vyuky — statisticka hodnoceni UspéSnosti.

Po¢ita¢ pro podporu a Fizeni osvojovaciho procesu studenta
Ucebni pomicka realizujici:
vyukovy dialog — interaktivni prezentace uciva, feSeni u¢ebnich dloh,

vyukové klima pro — u¢eni se feSenim ucebnich Uloh, u¢eni se heuristickou metodou, uéeni
se hrou.
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Pracovni nastroj studenta:
pasivni — databanky, informacni duzby,
aktivni — textové a grafické procesory, pocitatem podporované technologie.

Didaktické funkce poéitacovych programii:
prezentuji informace,
cvici intel ektudni dovednosti,
kontroluji dosaZeni vzdélavacich cilu.

Ukoly:
1. Ve studijni skupiné prezentujte vdmi pouZivany vyukovy program.
2. Pripravte mikrovystup s pouZitim prezenta¢niho programu.

9 Kreativita ve vyuce odbor nych predméti
Kli¢ova dova: kreativita, pedagogicka tvorivost, didakticke prostiedky

Kreativita (tvotivost, creativity) je podle Hartla a Hartlové [7] ., schopnost, pro niZ jsou typické
takové dusevni procesy, které vedou k ngpadim, feSenim, koncepcim, uméleckym formam, teoriim
¢i vyrobkam, jeZ jsou jedine¢né a neotrelé".

Encyklopedie Diderot 2000 uvédi definici kreativity takto: , Tvorivost — psychicka dispozice pro
nove, pavodni zpracovéni problému; zakladem je tvorivé mydeni ¢i piredstavivost, schopnost nalézt
nelen spravnd, de zéroven puvodni, origindni feSeni. Uplatiuje se v uméni, ve véde, v technice
apod., ale také v béZzném Zivote."

Cép, Mares [3] vymezuiji tvorivost jako ,soubor vliastnosti osobnosti, které umoziuji tvargi
¢innogt, jejimz vysedkem je néco nového. Tvarci feSeni problému je takové, kdy se nevystacilo se
zndmymi, jiZ hotovymi schématy reSeni, ale bylo nutno najit novy zpusob feSeni“.

Mandk [11] upfesiuje: ,Tvorivost tedy muZeme chdpat jako schopnost objevovat nové a
prospésné. ZavaZznost tvoriveho aktu je posuzovéna podle rozsahu jeho ptisobnosti a objektivni
prakaznosti, podle poctu osob, které jg jako novy, obohacujici ¢in hodnoti a prijimaji.”

Nakonecny [13]: , Tvorivost je zcela zviadtni komplex schopnosti a je zndmo, Ze vysoce obecné
inteligentni osoby se nevyznaduji vZdy také vysokou Urovni tvofivosti, ae vysoce tvorivi jedinci
byvai také vysoce inteligentni. Vedle faktora kognitivnich se uplatiuji i faktory motivatni a
neintelektové rysy osobnosti.*

Pradka [14] uvédi, Ze , celé dgjiny lidské spolecnosti jsou prostoupeny tvorivym piistupem ¢loveka
k okolnimu svétu. Cela lidska civilizace od pocétecniho ovlddéni prirody po dnedni kosmonautiku
a od prvnich magickych obfadi po sou¢asné umeéni je vysledkem tvotivého pristupu. Tvorivost je
imanentni lidskému rodu obecné, do jisté miry prevézné urcitym jedincam”.

Sméka [18] zkoumal pavod kreativity a usoudil, Ze ,hledani podstaty tvorivosti je spjato s
mlhavymi dohady, predsudky, myty a pomérné méo zaru¢enymi poznatky a teoriemi. Tvofivost je
¢asto chépéna jako stav nevinnosti, jako sublimace libida, jako navozeni stavu alfa, jako ¢innost
nedominantni mozkové hemisféry. Mluvi se o tom, Ze tvotivod je zdédény taent, dar, zvI&sni typ
posedlosti, ptirozena vlastnost v3ech lidi“.
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Z&vérem je nutno zdaraznit, Ze ze stavgiciho vymezeni pojmu kreativita jasné vyplyvaji rozdilna
pojeti vy3e citovanych autora i doZitost celé problematiky.

9.1 Faktory ovliviiujici kreativitu

Cép, Mares [3] zdaraziji, Ze ,lidské ja je identické, ale stilost osobnosti a jejich projevi je
relativni. V prabéhu ¢asu se méni organismus a také Zivotni podminky a poZadavky, s tim kolish
psychofyziologicky stav, ndlada a pozornost. Vychylky psychofyziologickénho stavu jsou nutné a
piirozené a casto je potiebujeme usmérnit v souhlasu s cilem a Stuaci, napt. v okamZicich
zévazného vykonu, problému, rozhodovéni. Navic promenlivé Zivotni podminky vyZaduji,
abychom prekonali extrémni, nepruznou stélogt, rigiditu v my3eni a jednéni*.

Dacey, Lennon [4] tvrdi, Ze rozvoj vyzkumu kreativity u béZnych a vyjimecnych lidi v minulych
letech naznatil, Ze se natéto ,, specificky lidské schopnosti* podileji nasedujici faktory:

BIOLOGICKE: oplodnéni, gravidita, preference pouzivani pravé nebo levé ruky,
temperament, télesny vyvoj, zdravi, pohlavi, dospivéni &.

PSYCHOL OGICKE: osobnost, zpracovani informaci, feSeni problémi, motivace, rozvoj
vhiméni, vyvoj jazyka, mordni vyvoj, rec téla atd.

SOCIALNI: materské pouto, sourozenecké vztahy, Gspéch ve ole, pratelstvi, viivy médii,
kulturni stresy, manZelské vztahy, atmosféra na pracovi&ti apod.

Gruber [6], zaujimajici ,, vyvojovy systémovy“ pristup ke zkoumani krestivity, tvrdi, Ze ,, odpoved
na otazku, zda se Usili tvorivého jedince setkd s Uspéchem, uréuje fada raznych socidlnich vztaha*.
Upozornuje, Ze ,tvorive lidi ovliviiuje nejen historicky, spolecensky a instituciondni kontext, ale
také sami tvorivi jedinci aktivné utvaieji spolecnost, kterd je obklopuje”.

9.2 Kreativita v u¢itelském povolani

Tvotivost je zdrojem pokroku ve védéch, technice, umeéni a Zivot¢ vabec. Je predmétem
intenzivniho zgmu a vysoce cenénou viastnosti osobnosti. Je tedy samozigmosti, Ze se
problematika kreativity tyka také pedagogiky, Skoly, u¢itee i Zdka. Neni nicim novym. Jen
soucasna doba nas nuti zaujmout ke kreativité aktualni postoj vzhledem k menici se Zivotni situaci.
V rozvinuté technologické spolecnosti bude krestivita sehrévat stéle vétsi roli. Neni tomu tak proto,
Ze by kreativni mySeni bylo né¢im novym. Je tomu tak podle Rouc¢ove [17] z toho davodu, Ze ,lidé
potiebuji stde Srd rozsah mySenkovych schopnosti umoZziujicich zorganizovat a spinit fadu
nutnych kazdodennich Ukolt na pracovi&ti i doma SloZité poZadavky, které jsou kladeny na
jednotlivee, se zvyduji s nérastem ocekavani v obou oblastech®. Mandk [11] konstatuje, Ze
»Vychova k tvorivogti vyZaduje hluboké porozumeéni psychice ¢lovéka, proto by pedagogika méla
velmi Uzce spolupracovat s psychologii. Jen tak se vytvoii nezbytna teoreticka zékladna umoziujici
Uspésnou vychovne-vzdélavaci praxi“.

Kantorkova [9] soudi, Ze , posuzovani stavu a procesu tvorivosti podle tvorivého produktu a jeho
objektivni prakaznosti dlouhodobé zamerovalo vyzkumy tvorivosti do oblasti umélecké, védecké a
technické. To byl také davod, pro¢ se vyzkumu pedagogické tvorivosti zatina vénovat pozornost a2
mnohem pozdgji*. Svec [19] naznaduje, Ze ,ve olé&ch pracuje fada tvorivych ugiteli. Nejsou vk
dosud zmapovény determinanty, které vyrazngji ovliviuji tvofivou ¢innost ucitela”.

Tvorivy ucitel nebude poZadovat jen pouhou reprodukci informaci, které predtim sdélil, ale povede
studenty k samostatnosti, aktivité a tvorivé cinnosti.
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Mandk [11] uvadi: ,Neni treba, mydim, zdarazinovat, jak vyznamnou Ulohu mé v tomto procesu
pedagog, ucitel, vychovatel, rodic. M&li druhé vést k tvorivosti, musi byt sam tvorivou osobnosti.
To znamena, Ze by mél byt otevieny a citlivy k druhym, mél by se vyznacovat toleranci k odliSnym
nézoram, ale soucasn¢é by mél byt naro¢ny a vytrvaly pii edovani problémi arealizaci napadi. Od
tvorivé osobnosti se o¢ekéva zvidavost, samostatnost, silna motivovanost, de téZ smélost a odvaha
v my3Seni, osvobozeni od egoismu, od konflikta a stresi, ponévad? tvorivost vyZaduje svobodu i ve
vnitinim dusevnim svété ¢loveéka U ucitele se navic predpoklédd, Ze se dovede ztotoznit s objektem
z&mu a Ze zvlddne umeéni dialogu a diskuse ve skuping.*

Rogers [15] klade duraz na otevieni vlastnimu prozZivani. ,KdyZ se jednotlivec stava oteviengjsi
vuci vdem aspektaim svého proZivéni, kdyZ s je vice uvédomuje, je pravdépodobngjsi, Ze bude
konat zpusobem, ktery je moZzno oznatit jako socializovany.” Rogers [15] dale uvadi: , Zjistilo se,
Ze kdy? je jedinec , otevieny” celému systému prozivani, potom bude jeho chovéni tvorivé a miaze
Vefit, Ze jeho tvorivost bude konstruktivni.“ Z tohoto tvrzeni vyplyvd, Ze svou nezastupitelnou
Ulohu zde ma také emocni inteligence.

Goleman [5] mini, Ze ,lidé, kteri patii ve svém oboru k nejlepSim, odliSuje od ostatnich se
srovnatelnym nadanim pravé jejich schopnost uz od pomeérné raného veéku celd 1éta houZevnate
studovat a cvicit. Tato vytrvaost zavisi na jejich emocnich kvalitdch — predevdim na nadSeni a na
schopnosti nevzdavat se a prekonavat piekézky‘. A dale pokracuje: “Nakolik jsme schopni vyuZzit
své mentalni schopnosti, to zavisi predeviim na tom, zdali a do jaké miry naSe emoce naruduji ¢i
podporuji naSi schopnost myslet a pldnovat, dokoncit mnohaleté studium ¢i fesit problémy. V tomto
smydu je tedy emocni inteligence nadiazenou vlastnosti; schopnosti, jez vyrazné ovliviuje
vyjédieni v3ech ogtatnich nadéni: bud’ je podporuje, nebo jim brani.”

Déle Goleman zduraziuje [5], Ze jsou lidé, kteti kdyZ ,, dosahuji vrcholu svych schopnosti, nestaraji
se 0 to, jak jim to jde; nemydli na Uspéch ¢i nezdar — motivuje je jen ryzi potéSeni z ¢innosti
samotné*. Je to schopnost plného soustiedéni, vysoce koncentrovany stav. ,, Tvoriva ¢innost zavisi
na soustredéném ponoreni. Stav proudéni je tedy nezbytnym predpokladem pro mistrovské
zvladnuti femesla, zaméstnéni ¢i umeéni.”

Zelinova [20] na zakladé prizkumu, ktery byl proveden s 300 uciteli z&kladnich Skol, uvergnila
informaci, Ze ,, 73% tézanych odpovédélo, Ze uci tvorive, ae zaroven na otazku, co tvorivost je,
umélo odpovedét jen 40% ucitelt. Potédujici a zaroven alarmujici bylo zjiténi, Ze 96% ucitelt by
se chtélo zdokondlit v tvorivem vyucovani®.

9.3 Stimulovani tvir ¢iho vyuZiti didaktickych prostiedka vyuky

Casto se setkavame s nédzorem, Ze ugitelim stati k vykonu povoléni znalosti z oboru a zvlédat
nékolik Ukont souvisgjicich s obsuhou didaktické techniky véetné pocitaca. Pedagog ovdem musi
mit také organizac¢ni schopnogti, talent ne nepodobny herectvi, jeho Ukolem je vytvéret priznivé
prostiedi pro kreativni mySeni, musi umét zhodnotit vyukovy program a zafadit je vhodnym
zpusobem do vyuky. Musi ovl&dat préci s Internetem, aby mohl Zékim a studentam poradit, jak
hledat potiebné informace a pripravovat vhodné projekty, jejichZ feSenim se Z&ci ucéi atd. Nato je
obvykle médlo ¢asu, coz muaze byt jednou z pri¢in, pro¢ se mnozi pedagogové drZi rychlegiSich
stereotypnich akoni.

Aby ucited mohl a umél kreativné pristupovat ke svym z&kam a studentam, bylo by Z&douci ho

novym zptasobem seznamovat s poznatky psychologie, pedagogiky, odbornych piedméta a neustale
upozoriovat na interdisciplinarni vztahy. Podle Mandka [11] mé& ,psychologie pred pedagogikou
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znatny néskok v poznavani podstaty, struktury a projevi tvotivosti, je na pedagogice, aby hledala a
vyzkousela efektivni cesty vedouci k podpote tvorivych potenci Zaka, ditéte, ¢loveka'.

Z tohoto hlediska ma oblast kreativity nejbliZze k pedagogické psychologii. Zabyvat se tvorivosti ve
Skole znamené zkoumat a pochopit kreativitu ucitelt i Zaka.

Budouci ucitdé by s méli védome pripominat, co jim bé&hem vlastni Skolni dochazky bylo
neprijemné, jaky pedagogicky pristup avyucovaci postup jim nevyhovoval, nestimulova k aktivite,
co je vedlo k pocitim apatie a pasivity. V ramci  svého odborného predmétu by se meli cvicit ve
vypracovavani postupt, pripravovat vystoupeni, navrhovat ieSeni, piedvadét ,cvi¢nou hodinu®
podle svych predstav a diskutovat o ni se svymi kolegy a pedagogy atd. DuleZité je také umét
nadouchat, pochopit individualni zkuenosti, ndpady, névrhy jinych a respektovat tak kazdého
kolegu studentai pedagoga. Tim se vytvéri vhodné klima pro kreativitu. Otevienost vaci vliastnimu
proZivéni zdaraznova iz Rogers[15].

V didaktickych disciplinach je nutné vest studenty k aktivite, tvorivosti, k odvaze menit formy,
metody vyucovani, vést je k reSeni problémovych situaci, sebevzdélavéni, podnécovat poznavéni
sebe samai druhych.

Stejn¢ rychle, jak se méni celd naSe spolecnost smérem k technologické, budou pribyvat nové
moZznosti préace s aktualni didaktickou technikou. Je Z&douci, aby se kreativni aplikace didaktickych
prostiedki stavala samozigmosgti a aby téchto moZnosti dokézalo pro svou préci vyuZit co nejvetsi
procento pedagogt.

Ukoly:
1. Promydete moZnosti rozvijeni kreativity Zaka a studenta pii vyuce vaSeho odborného
predmétu.
2.V Internetu naleznéte programy, které podle vaSeho nézoru rozvijei kreativitu.
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